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RESUMO: Este artigo teve como objetivo geral analisar se os processos da formacédo do
professor de lingua indigena dao conta de suprir as necessidades desses professores em
relacdo as suas fungdes na Educacdo Escolar Indigena, para o qual foi aplicada uma
metodologia exploratdria, descritiva qualitativa, pois analisou-se como se deu processos
pelos quais os professores de lingua indigena passam em sua formacao, se esses processos
sdo suficientes e adequados para as funcdes que ird exercer na escola indigena e na
comunidade que integra. O instrumento utilizado foi um questionario que se aplicou a 5
professores. A conclusdo que se chegou e que de acordo aos depoimentos apresentados
nas falas dos participantes sugerem que esses professores entendem que “a escola
indigena deve ser pensada a partir das concepcdes indigenas do mundo, do homem e das
formas de organizacdo social, politica, cultural econdmica e religiosa desses povos”.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Indigena. Lingua Indigena. Professor-Formacao.
INDIGENOUS LANGUAGE TEACHER TRAINING IN RORAIMA

ABSTRACT: This article had as general objective to analyze if the processes of the
formation of the teacher of indigenous language are able to meet the needs of these
teachers in relation to their functions in Indigenous School Education, for which an
exploratory methodology was applied, qualitative descriptive, since it was analyzed how
the processes through which the teachers of indigenous language go through in their
formation, if these processes are sufficient and adequate for the functions that will
exercise in the indigenous school and in the community that integrates. The instrument
used was a questionnaire that was applied to 5 teachers. The conclusion that was reached
and that according to the testimonies presented in the speeches of the participants suggest
that these teachers understand that “the indigenous school must be thought from the
indigenous conceptions of the world, of Man and the forms of social, political, cultural,
economic and religious organization of these peoples”.
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INTRODUCAO

Este tema foi pensado e repensado, entretanto, a situacéo da formacéo do professor
de lingua indigena me chamou bastante aten¢do, devido ao ato de sabermos que o0 ensino
bilingue e multilingue ser muito frequente pelos professores indigenas, além de esse

assunto ainda néo ter devida atencéo dos pesquisadores da regido.
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Dessa forma, voltamos nossos olhares para a formagdo do professor indigena,
pautado principalmente no professor de lingua indigena como lingua materna, ja que este
possui a responsabilidade de incentivar o uso da lingua indigena que, de certa forma, esta
sendo gradativamente “esquecida’ e ainda “substituida” pela lingua portuguesa, fazendo

com que a cultura indigena tradicional seja “enfraquecida”.

Visto todas essas questdes, vimos que a relevancia da pesquisa voltada para a
formacéo do professor de lingua indigena em Roraima é essencial para refletirmos em
como esta, atualmente, a formacao desses professores em Roraima, e ainda que a¢des nos,
como professores e pesquisadores, devemos tomar para ajudarmos a essa classe de
professores em suas ac¢les e praticas pedagogicas dirias.

Portanto, analisar como se encontra a formacgéo do professor de lingua indigena
nesse contexto atual e propor solugbes que amenize os problemas encontrados na
formacdo desse professor se faz de extrema urgéncia no estado de Roraima, ja que este é

composto em sua maioria por indigenas e ainda esta em estagio inicial.

Nesse sentido, acreditamos que essa pesquisa contribuira de forma expressiva para
a Educacéo Escolar Indigena do estado e, principalmente, para o futuro profissional dessa
area, ja que esta pesquisa também objetiva propor alternativas que amenize as situacdes
as quais os atuais professores enfrentam em relagdo a sua formagdo e se prolonga no
decorrer de sua vida profissional.

O objetivo central estd em analisar se 0s processos da formacéo do professor de
lingua indigena dao conta de suprir as necessidades desses professores em relagdo as suas
funcdes na Educacdo Escolar Indigena. A metodologia empregada neste artigo foi de
abordagem qualitativa de carater exploratdria objetivo investigar um topico ou problema
pouco explorado, questionado ou ndo compreendido, como € no caso desta pesquisa que
busca analisar como os professores de AEE enfrentou o ensino remoto e as atencgdes a
alunos com dificuldades de aprendizagens; e, ainda ndo existe muitas investigacdes que

analisam esta problematica.

As linguas indigenas hd muito tempo vém sofrendo preconceito e discriminacao.
Apesar de isso esta se transformando gradativamente, Maher (2006, p.30) afirma que “o
que acontece é que uma lingua vale o que o seu falante vale socialmente. E aos falantes
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de linguas minoritarias (indios, imigrantes, surdos) nao se atribui valor social e politico,

por isso suas linguas acabam néo tendo prestigio, acabam n&o existindo”.

Nesse sentido, as pessoas deixam de dar a mesma relevancia as linguas indigenas
que dariam a uma lingua estrangeira, por exemplo, o inglés, o francés. Fazendo assim,
que essas linguas sejam desprestigiadas socialmente falando, entretanto, linguisticamente
falando, todas as linguas sdo completas e executam sua funcdo em seu ambiente e com

seus falantes.

Além de esse profissional possuir essas fun¢des sociais dentro da comunidade a
qual exerce essas funcgdes, ele exerce as fungdes pedagogicas, nesse caso 0 ensino da
lingua indigena e perpetuacdo da cultura indigena tradicional. Nesse sentido, essa
pesquisa busca entender se a formacao desse professor estd auxiliando adequadamente
em sua pratica pedagdgica, visto que este se encontra em um ambiente de bilinguismo ou

multilinguismo.

Visto a situagdo exposta logo acima, a pesquisa proposta neste projeto se faz
necessaria devido ao fato de os estudos sobre a formagéo do professor de lingua indigena
em Roraima ser incipiente e ainda insuficiente. Além disso, essa pesquisa servira de base

para pesquisas futuras.

CONSIDERAGOES DA EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA E O GOVERNO
BRASILEIRO

A oferta de programas de educacdo escolar as comunidades indigenas no Brasil
esteve pautada, desde o século XVI, pela catequizacgdo, civilizacdo e integracao forcada
dos indios a sociedade nacional. Dos missionarios jesuitas aos positivistas do Servico de
Protec&o aos indios, do ensino catequético ao ensino bilingue, a ténica foi uma so: negar
a diferenca, assimilar os indios, fazer com que eles se transformassem em algo diferente

do que eram (Amorin, 2017).

Neste processo, a instituicdo da escola entre grupos indigenas serviu de
instrumento de imposi¢do de valores alheios e negacdo de identidades, linguas e culturas
diferenciadas. O tamanho reduzido da populacdo indigena, sua dispersdo e
heterogeneidade, a previsdo de seu desaparecimento enquanto etnias diferenciadas e a
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perspectiva da necessidade da integragdo dos indios a comunh&o nacional, porque 0s
entendia como categoria étnica e social transitoria e fadada a extingdo, tornaram
particularmente dificil a implementacéo de uma politica educacional por parte do Estado
brasileiro que respeitasse 0 modo de vida e a visdo de mundo destes povos (Maders,
2017).

S6 em anos recentes esse quadro comegou a mudar. Grupos organizados da
sociedade civil passaram a trabalhar junto com comunidades indigenas, buscando
alternativas a submisséo destas populacdes, como a garantia de seus territérios e formas
menos violentas de relacionamento e convivéncia entre elas e outros segmentos da

sociedade nacional.

A escola entre comunidades indigenas ganhou, entdo, um novo significado e um
novo sentido, cComo meio para assegurar 0 acesso a conhecimentos gerais sem precisar
negar suas especificidades culturais e suas identidades étnicas. Diferentes experiéncias
surgiram em varias regides do Brasil, construindo projetos educacionais especificos as
realidades socioculturais e histéricas de determinadas comunidades indigenas, praticando

a interculturalidade e o bilinguismo e adequando-se aos seus diferentes projetos de futuro.

Foi justamente a partir de experiéncias fragmentadas e localizadas que se gestou
um novo modelo para a introducdo da escola em comunidades indigenas. Este modelo,
pautado fundamentalmente pelos principios de respeito a organizacéao social indigena e a
valorizacdo de suas linguas maternas e dos saberes e conhecimentos tradicionais desses

povos, foi, em anos recentes, incorporado pelo Estado brasileiro.

Hoje, as diferentes sociedades indigenas estdo conscientes de que a escola pode
ser, dentro da dindmica de reestruturacdo social e cultural, um instrumento de
fortalecimento do que lhes é préprio, além de ser um veiculo de aquisicdo dos

conhecimentos universais (Brasil, 2002a).

O MEC E A EDUCACAO INDIGENA

A mudanga de paradigma na concepcdo da educagdo escolar destinada as

sociedades indigenas foi introduzida pela Constituicdo de 1988, quando a educacao
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deixou de ter o caréter integracionista preconizado pelo Estatuto do indio (Lei 6.001/73)
e assumiu o principio do reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica e de
sua manutencdo. Isto levou a uma alteragdo de responsabilidades na conducao da oferta
de programas educacionais indigenas (Brasil, 2002a).

Com o Decreto n° 26/91, retirou-se a incumbéncia exclusiva da Fundacdo
Nacional do indio em conduzir processos de educacdo escolar junto as sociedades
indigenas e atribuiu-se ao Ministério da Educacao e do Desporto a coordenacéo das acdes,
bem como sua execucao aos estados e municipios. Como consequéncia desse decreto e
da Portaria Ministerial n® 559/91, foram criados, no MEC, a Coordenagao Geral de Apoio
as Escolas Indigenas e 0 Comité de Educacdo Escolar Indigena, assessor dessa instancia,

interinstitucional e com representacao dos professores indios.

O trabalho do MEC pauta-se, desde entdo, pelo principio do reconhecimento da
diversidade sociocultural e linguistica das sociedades indigenas e de sua manutencao.
Reconhecendo a necessidade de se definirem os pardmetros para a atuacdo das diversas
agéncias, o referido Comité elaborou, apoiado em vérias experiéncias inovadoras, na sua
maioria, fruto de trabalhos alternativos de organiza¢6es da sociedade civil, as “Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena”. Este documento, que representa
um marco para a educacdo escolar indigena no Brasil, estabelece os principios para a
pratica pedagogica em contexto de diversidade cultural (Brasil, 2002a).

A proposta de uma escola indigena diferenciada representa uma grande novidade
no sistema educacional do Pais e exige das instituicdes e 6rgaos responsaveis a definicdo
de novas dinamicas, concepgOes e mecanismos, tanto para que estas escolas sejam de fato
incorporadas e beneficiadas por sua inclusdo no sistema oficial quanto respeitadas em

suas particularidades.

Hoje, o Brasil, assim como outros paises latino-americanos, reconhece que é
constituido pela presenca de grupos étnicos diversificados entre si, que tém direito a
manutencao de suas especificidades culturais, histdricas e linguisticas. Pesquisas recentes
indicam que existem hoje entre 290.000 e 330.000 indios em terras indigenas,
constituindo cerca de 210 grupos distintos, falantes de mais de 170 linguas diferentes.

N&o ha informacges sobre os indios urbanizados, embora muitos deles preservem suas
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linguas e tradi¢des. A politica desenvolvida pelo MEC visa assegurar aos povos indigenas
uma escola de qualidade, que respeite suas especificidades culturais e que garanta sua

participacdo plena nos projetos de futuro do Pais (Brasil, 2002a).

SITUACAO ATUAL DA EDUCACAO INDIGENA NO PAIS

Apesar de ndo existir, até 0 momento, um estudo sistematico com dados precisos,
é possivel esbocar um perfil da educacdo escolar indigena no pais. Sabe-se que a oferta
de programas educacionais aos povos indigenas no Brasil é ainda incipiente, caracterizada
por experiéncias fragmentadas e descontinuas e pela atuacdo de diferentes d6rgdos e
instituicdes, seguindo orientagdes diversas e implementando acles particulares. Porém, é
gracas a estas iniciativas que hoje, a escola estd presente no cotidiano de muitas
sociedades indigenas, ainda que ndo corresponda ao modelo de escola que vem sendo

reivindicado por varios povos indigenas (Amorin, 2017).

Em sua grande maioria, estas escolas so6 oferecem o ensino de 1% a 42 série do 1°
grau, com professores, quase na sua totalidade, leigos e com diferentes niveis de
conhecimento. Embora crescente, o nimero de professores indios ainda é reduzido. De
modo geral, ndo ha uma formacdo adequada para os professores em atuacdo nas escolas
indigenas, sejam eles indios ou ndo-indios, que possibilite aos mesmos a aquisi¢do de
conhecimentos para o exercicio do magistério dentro de uma proposta escolar que tem
por principios a especificidade, a diferenca, a interculturalidade e o bilinguismo. Poucas
sdo as escolas reconhecidas como indigenas: em sua maioria sdo consideradas como

escolas rurais ou classes de extensfes dessas.

Outro ponto comum as escolas indigenas é a auséncia de material escolar
adequado e especifico em lingua materna dos diferentes grupos étnicos. O quadro atual
reflete uma descontinuidade, fragmentacdo e desarticulacdo, que o Ministério da
Educacdo e do Desporto vem tentando superar através da normatizacdo dos principios
que devem reger a oferta do ensino aos povos indigenas e da instituicdo de programas

especificos a esta modalidade de educagéo.
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OS POVOS INDIGENAS E A EDUCAGCAO ESCOLAR

A escola entrou na comunidade indigena como um corpo estranho, que ninguém
conhecia. Quem a estava colocando sabia 0 que queria, mas os indios ndo sabiam, hoje
os indios ainda ndao sabem para que serve a escola. E esse € o problema. A escola entra
na comunidade e se apossa dela, tornando-se dona da comunidade, e ndo a comunidade
dona da escola. Agora, nos indios, estamos comecando a discutir a questdo (Freire, 2004).

A escola para indios no Brasil comeca a se estruturar a partir de 1549, quando
chega ao territorio nacional a primeira missdo jesuitica enviada de Portugal por D. Jodo
I11. Composta por missionarios da Companhia de Jesus e chefiada pelo padre Manuel da

Nobrega, a missdo incluia entre seus objetivos o de converter o0s nativos a fé crista.

No processo de catequizacdo, 0S missionarios jesuitas procuraram antes se
aproximar dos indigenas, para conquistar sua confianca e aprender suas linguas. Esses
primeiros contatos entre jesuitas e indios ocorreram ora em clima de grande hostilidade,
ora de forma muito amistosa. Segundo Leonardi, (1996), quando o indio se recusava a
trabalhar ou se revoltava, opondo resisténcia ao processo de escravizagdo (completa ou

parcial), ele era duramente perseguido e reprimido.

Os indios que ofereciam resisténcia eram vistos como selvagens e embrutecidos,
precisando ser pacificados. A resisténcia a escravizacdo levou a batalhas sangrentas com
os colonizadores ao longo de todo processo de ocupagdo do territdrio brasileiro. Em
decorréncia disso os africanos acabaram por se tornar o principal contingente a fornecer

forca de trabalho escrava a partir do segundo século da conquista.

A principio, para ensinar os indios a ler, escrever e contar, bem como lhes inculcar
a doutrina cristd, os missionarios jesuitas percorriam as aldeias em busca, principalmente,
das criangas. Por ndo disporem de instalacGes fixas e proprias para 0 ensino, essas missoes

foram chamadas de volantes.

Aos poucos foram se definindo dois ambientes distintos onde os jesuitas
ensinavam: as chamadas casas - para a doutrina dos indios ndo batizados - e os colégios,
que abrigavam meninos portugueses, mesticos e indios batizados. Nos colégios a
educacdo tinha um carater mais abrangente e estava voltada para a formacgdo de

pregadores que ajudariam os jesuitas na conversao de outros indios (Ribeiro, 1984).
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Mas esses ensinamentos, impostos e distantes da realidade dos nativos, ndo
produziram mudancas no seu modo de vida, da forma direta e com a rapidez e facilidade
que esperavam 0s portugueses. Bastava que eles voltassem ao convivio com outros indios
gue, mesmo aqueles que eram batizados, retornavam aos seus costumes e crencgas.

Na 6Gtica dos padres jesuitas, o contato com os colonos ocidentais ndo trazia bons
exemplos morais e religiosos para os indios, porque era comum encontrar entre aqueles
criminosos cumprindo pena de degredo. Muitos deles envolviam-se com os indios a ponto
de se converterem a seus modos de vida. Mas os colonos, sobretudo, preferiam ter os
indios como mé&o-de-obra para servigos domésticos ou para trabalhar em suas fazendas a
vé-los estudando.

Como saida para esse estado de coisas, 0s jesuitas recorreram ao aldeamento,
procedimento ja utilizado em outras col6nias portuguesas e que consistia na criacdo de
grandes aldeias proximas das povoagdes coloniais para agrupar indios trazidos de suas
aldeias no interior. Nelas os indios passavam a viver sob as normas civis e religiosas
impostas pelos padres missionarios, sem nenhum contato com o mundo externo a ndo ser

quando esse atendesse a algum interesse dos jesuitas (Ribeiro, 1984).

Os aldeamentos assumiam também a funcéo de negar valor as culturas indigenas
e impor uma nova ordem social. Nesse sentido, muitos aldeamentos propunham a
convivéncia entre povos diferentes e estimulavam casamentos interétnicos. O ensino
praticado centrava-se na catequese, sendo totalmente estruturado sem levar em
consideracao os principios tradicionais da educacdo indigena, bem como as linguas e as

culturas desses povos.

Segundo Freire, (2004): Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as
linguas, a tradigdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram discriminados e
excluidos da sala de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas
desaprendessem suas culturas e deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente,
a escola pode ter sido o instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a

extingdo de mais de mil linguas.

A Lingua Geral, uma adaptacdo de varias linguas indigenas feita pelos
missionarios, era ensinada para indigenas de diferentes comunidades — com costumes e
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linguas variadas — que viviam nesses aldeamentos. Para se fazerem entender pelos
jesuitas, pelos demais indios da aldeia e pelos colonos, os indios cristdos viam-se
obrigados a aprender essa nova lingua, que passou a servir também para a aprendizagem
do idioma portugués.

Inicialmente os aldeamentos governados pelos missionérios jesuitas serviram
também aos interesses dos colonos, do governo-geral brasileiro e da Coroa portuguesa. A
partir 1757, entretanto, o trabalho dos jesuitas deixa de contar com o apoio da Coroa
Portuguesa, entdo interessada em aumentar a producdo agricola da coldnia, para o qual,
como reivindicavam o0s colonos, a escravizacdo dos indios era necessaria. Os jesuitas
foram expulsos do Brasil e os aldeamentos elevados a categoria de vilas, sendo criado o

regime de Diretorio, representado por um diretor nomeado pelo governador.

A implantacdo do Diretdrio de Indios ndo representou mudancas significativas
para as populagdes indigenas, pois, em linhas gerais, deu continuidade ao regime anterior
de expropriacdo. Ressalte-se, porém, a proibicdo pelos Diretdrios do uso de linguas
indigenas em salas de aulas, inclusive da Lingua Geral, e a definicdo da obrigatoriedade

do ensino da lingua portuguesa e de seu uso (Ribeiro, 1984).

Com a implantacao dos Diretdrios intensificou-se a escravizacdo dos indios para
atender ao aumento da necessidade de bracos para atuarem nas atividades domésticas,
agricolas e extrativistas. Os indigenas foram considerados proprios para essas funcoes,
tanto pelo fato de estarem adaptados as condi¢des naturais da regido, quanto por serem
mais baratos do que 0s escravos negros que ja vinham sendo comercializados no Brasil
desde 1580.

Em 1798 foi também revogado o Diretério dos Indios e nada o substituiu
oficialmente até 1845, quando o Decreto 426, de 24 de julho, definiu 0 Regulamento das
MissBes. Essa norma trata das diretrizes gerais para a reintroducdo de missionarios no

Brasil que voltassem a se responsabilizar pela catequese e civilizagdo dos indigenas.

A atuacdo desses missionarios assemelhou-se, em alguns pontos, ao trabalho
anteriormente desenvolvido pelos missionarios jesuitas. Por exemplo, retoma-se o

sistema de aldeamento, que volta a ser entendido como ferramenta imprescindivel para
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0s processos de catequizagdo, civilizacdo e assimilacdo fisica e social dos indios ao

restante da populacéo.

Porém, pelo menos duas diferencas merecem destaque. Em primeiro lugar, ndo
foi dada a esses missionarios a mesma autonomia desfrutada pelos jesuitas. Eles ficaram
inteiramente a servigo do governo brasileiro, sem contestar suas determinagdes e, em
alguns casos, nem mesmo eram responsaveis pelo governo dos aldeamentos, pois seus
contratos tratavam de prestacdo de servigos a administragdo provincial como assistentes
religiosos e educacionais.

Em segundo lugar, esses missionarios acreditavam que o convivio com cristdos
facilitaria a catequizacdo dos indios, razdo pela qual, diferentemente dos jesuitas, eles
permitiam a permanéncia de ndo-indios nos aldeamentos (militares, comerciantes,

colonos, escravos e ex-escravos negros) (Freire, 2004).

Por volta de 1870, diante da dificuldade de manter os indios nas escolas dos
aldeamentos, ocorre em algumas provincias o investimento em institutos de educacéo,
em internatos e, no caso especifico de Pernambuco, em orfanatos para criangas indigenas,
com o fim de transforméa-las em intérpretes linguisticos e culturais para auxiliar os
missionarios na suposta civilizacdo dos seus parentes. Essas escolas localizavam-se fora
da &rea dos aldeamentos e pretendiam oferecer as criangas indigenas ndo so a instrucao
priméria elementar, mas também ensino para desempenho de fung¢des identificadas com
o desenvolvimento das provincias e com os processos de assimilacao da diversidade dos

povos indigenas (Ribeiro, 1984).

Nesse espirito, cria-se em 1910 o Servico de Protecdo aos indios (SPI), que sera
extinto em 1967, sendo suas atribuicdes repassadas para a Fundac&o Nacional do indio
(FUNAI). A educacdo escolar, uma das acOes de protecdo e assisténcia sob a
responsabilidade desses oOrgdos indigenistas, assume papel fundamental no projeto
republicano de integracdo do indio a sociedade nacional por meio do trabalho. Ela é posta
como fundamental para a sobrevivéncia fisica dos indios e inclui ndo s6 o ensino da leitura
e da escrita, mas também de outros conhecimentos como higiene, saneamento, estudos
sociais, aritmética, ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria, mecanica e

costura. A finalidade disso é fazer com que os indigenas passem a atuar como produtores
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de bens de interesse comercial para 0 mercado regional e como consumidores das
tecnologias produzidas pelos ndo-indios, constituindo também uma reserva alternativa de
mé&o-de-obra barata para abastecer o mercado de trabalho (SECAD/ME, 2007).

Esse papel sera instrumentalizado pelo discurso de valorizacdo da diversidade
linguistica dos povos indigenas, com a proposi¢do da utilizacdo das linguas maternas no
processo de alfabetizacdo7 para grupos que ndo faziam uso da lingua portuguesa, visando
facilitar o processo de integracdo a sociedade nacional. Assim, o ensino bilingue é
estabelecido como prioridade e busca-se implanta-lo nas escolas indigenas por meio de
materiais produzidos para a alfabetizacdo e da capacitagdo de indios para assumirem
funcgéo de alfabetizadores em seus respectivos grupos.

No programa de educacao bilingue entdo vigente, os indios eram alfabetizados na
sua lingua materna ao mesmo tempo em que eram introduzidos no aprendizado da lingua
portuguesa. Quando atingiam o dominio deste idioma, o ensino passava a ser realizado
exclusivamente em portugués. Essa metodologia, na qual a lingua materna é usada como

ponte para o dominio da lingua nacional, € chamada de bilinguismo de transicé&o.

A partir dela a lingua indigena servia para facilitar, e mesmo acelerar, o processo
de integracdo do indio a cultura da sociedade ndo india, pois quando aprendia o portugués
e deixava de falar sua lingua, simultaneamente, abandonava seu modo de vida e sua

identidade diferenciada.

Diante das dificuldades técnicas encontradas para implantar o ensino bilingue, em
virtude dos escassos conhecimentos linguisticos referentes as varias linguas autdctones,
a partir de 1970, a Funai estabelece convénios com o Summer Institute of Linguistics
(SIL), visando ao desenvolvimento de pesquisas para o registro de linguas indigenas, a
identificacdo de sistemas de sons, elaboracdo de alfabetos e analises das estruturas

gramaticais.

Além disso, passa a ser responsabilidade dessa instituicdo a preparacdo de material
de alfabetizacéo nas linguas maternas e de material de leitura, o treinamento do pessoal
docente, tanto da Funai, como de missdes religiosas e a preparacdo de autores indigenas.

O SIL, cujo objetivo principal era converter povos indigenas a religido protestante, passa
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a atuar de uma forma que se confunde com a do Estado e, em alguns casos, assume para
si a obrigacdo estatal de tutela desses povos (SECAD/ME, 2007).

No ambito da educacdo escolar, as entidades indigenas e de apoio aos povos
indigenas propdem e mantém atividades de cunho educativo que, aos poucos, passaram a
constituir uma rede de programas educacionais para as populacées indigenas no Brasil.
Essa rede se sustenta em um elemento fundamental: os projetos educacionais implantados
sdo acOes geradas para atender reivindicac6es indigenas por uma educacéo diferenciada.
Além disso, pressupdem a participacdo ativa das comunidades indigenas, representadas
por seus lideres, na elaboracdo, acompanhamento e execucao dos projetos desenvolvidos
em seus territorios (Ferreira, 2010).

As politicas pablicas relativas a Educacdo Escolar Indigena pds- Constituicdo de
1988 passam a se pautar no respeito aos conhecimentos, as tradices e aos costumes de
cada comunidade, tendo em vista a valorizacao e o fortalecimento das identidades étnicas.
A responsabilidade pela definicdo dessas politicas publicas, sua coordenagdo e
regulamentacéo é atribuida, em 1991, ao Ministério da Educacéo. Para o delineamento
dessas politicas, 0 MEC passa a contar com a participacdo de representantes indigenas,
entidades de apoio e outras instituicdes, adotando como parametro as experiéncias bem-

sucedidas promovidas pela sociedade civil, afirmando seus conceitos e metodologias.

Dessa maneira, iniciativas de carater local tornam-se referéncia ampla para a
conceituacdo e implementacdo de uma politica publica de educacdo escolar indigena
voltada para o atendimento da demanda de escolarizacdo das comunidades indigenas, a
partir de um novo paradigma da especificidade, da diferencga, da interculturalidade e da
valorizacdo da diversidade linguistica (MONTE, 2000).

Em 2003, tem inicio no Ministério da Educagdo um movimento para a insercéo e
enraizamento do reconhecimento da diversidade sociocultural da sociedade brasileira nas
politicas e acOes educacionais, que se consolida com a criacdo da Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), a qual esté vinculada a Coordenacéo-
Geral de Educacao Escolar Indigena (CGEEI).

A Secad é criada com 0 objetivo de institucionalizar no Sistema Nacional de
Ensino o reconhecimento da diversidade sociocultural como principio para a politica
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publica educacional, evidenciando a relacdo entre desigualdade de acesso e permanéncia
com sucesso na escola com a historica exclusdo fomentada pela desvalorizagdo e
desconsideracdo das diferencas étnico-raciais, culturais, de identidade sexual e de género,
nas escolas brasileiras. Assim, a educacdo escolar indigena passa a receber um tratamento,
no MEC, focado na assercdo dos direitos humanos, entre eles o de ter seus projetos
societarios e identitarios fortalecidos nas escolas indigenas (SECAD/ME, 2007).

A EDUCACAO ESCOLAR DOS INDIGENAS E A LEGISLACAO BRASILEIRA

N&o adianta ter leis, se a escola indigena diferente ndo for diferente. Até agora a
escola diferenciada sé estd no papel. A gente ja falou muito sobre escola indigena
diferente, mas na préatica as coisas demoram muito para mudar. A gente ndo quer que a
nossa histdria e a nossa cultura se percam. Por isso, muitas comunidades indigenas estdo
fazendo seus proprios curriculos, do jeito que elas acham bom. Agora temos leis que
falam de educacéo indigena. As leis estdo do nosso lado e nds vamos lutar para que sejam
cumpridas (Ferreira, 2010).

A compreensao das bases legais vigentes que regulamentam e garantem os direitos
indigenas, dentre as quais as relacionadas a educacdo, passa necessariamente pelo
entendimento de que esses dispositivos, por um lado, refletem a adequacdo juridica e
administrativa do Estado brasileiro aos termos de tratados e pactos internacionais dos
quais é signatario e, por outro, representam conquistas de liderancas indigenas, que vém
ganhando forca junto aos poderes executivos e legislativos brasileiros desde meados dos
anos de 1970.

Ao longo do processo de colonizagao do territorio brasileiro, o Estado portugués
era o responsavel por mediar os conflitos entre trés agentes colonialistas: o0 administrador
legal, 0 missionario e o colono. Isso se reflete diretamente na legislacéo do periodo, que
se concentrara em disposi¢cOes juridicas relativas a organizacdo das relaces entre 0s
conquistadores e os conquistados e servirdo de respaldo para os fins da evangelizacdo
realizada de inicio apenas pelos jesuitas e posteriormente também por missionarios de

outras ordens religiosas (Monte, 2000a).
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A legislagdo desse periodo n&o considera o indio como cidad&o: ele é tido como
ser humano inferior e dependente do ndo-indio, supostamente incapaz de se autogovernar,
0 que tornava necessaria a tutela do Estado. Para promover a tutela indigena foi necessaria
a criacdo de uma legislacdo compativel com as ideias que se formaram em torno dessa
questdo (Colago, 2000).

Outro aspecto caracteristico da legislagdo do Brasil colonial diz respeito a
existéncia de duas categorias distintas de indios, os aldeados - aliados dos portugueses -
e os indios inimigos - espalhados pelos ‘sertdes’. Seguindo essa divisdo, a legislagdo e
politica indigenistas seguem também dois rumos distintos: hd normas legais que se
aplicam aos indios aldeados e aliados e outras relativas aos inimigos. Esse principio
prevalece ao longo de todo o periodo de colonizacéo e, para os indios ddceis e amigos,
funcionava a politica da brandura, baseada na visao protecionista e paternalista; para os
inimigos, aplicavam-se as guerras justas, que resultavam na sua morte ou escravizacao
(Amoroso, 2001).

Apesar de toda a legislacdo protecionista, as injusticas e a exploracdo indigena
aconteciam porque, fundamentada na ideia de incapacidade indigena, ela atendia ora aos
interesses dos governantes, ora aos interesses da Igreja e ora aos interesses dos colonos,
ignorando quase que totalmente os interesses e as caracteristicas proprias das sociedades

indigenas, cultural e organizativamente diferenciadas.

A legislacdo republicana relativa ao indio é marcada pela tomada de consciéncia
da questdo indigena. Se ndo ocorreram mudangas significativas na pratica, pelo menos na
regulamentacdo passam a constar principios como o da relatividade das culturas. Esse
principio estd presente, por exemplo, no texto do Decreto n® 8.072, de 20 de julho de
1910, que institui o SPILTN (Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de
Trabalhadores Nacionais) e define como fundamento basico desse o6rgao “o respeito as
tribos indigenas como povos que tinham o direito de ser eles préprios, de professar suas
crengas, de viver segundo o Gnico modo que sabiam fazé-lo: aquele que aprenderam de

seus antepassados e que s6 lentamente vai mudar” (Ribeiro, 1984).

Além desse decreto de instituicdo do SPI merecem destaque, neste periodo, a Lei

n° 5.371, de 1967, que extingue esse 6rgdo e institui a Fundacdo Nacional do indio
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(Funai), que o substituird em suas atribuicdes; e a Lei n® 6.001, de 19 de dezembro de
1973, que define o Estatuto do indio. Entretanto, o estudo das leis brasileiras relativas a
questdo indigena demonstra que, apesar de assumir nuances diferentes, segundo os
interesses politicos, econdmicos e sociais presentes na sociedade geral em seus diferentes
momentos historicos, 0os documentos legais relacionados ao indio permanecem, em sua
esséncia, praticamente inalterados desde o periodo colonial até os anos de 1980, na
pressuposicao da superacdo de suas identidades étnicas (Brasil, 2002a).

Até a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a legislacdo fundamentava-se na
pragmaética assimilacionista e na ideologia integracionista. Assim, os dispositivos legais
buscavam legitimar a conquista e 0 dominio sobre os bens dos povos indigenas; serviram
para justificar as guerras contra os indios, para tranquilizar as consciéncias dos
governantes com relacdo ao exterminio dos povos indigenas em confrontos armados, bem
como a utilizacdo da méo-de-obra indigena e a negacao dos direitos desses povos durante
quase 500 anos de dominagdo, destruicdo e morte.

As defini¢des da Constituicdo Federal de 1988 relativas aos direitos dos indios
consolidaram os avangos alcancados junto ao Estado pelo movimento indigena, que desde
a década de 70 se organizava na busca da afirmacdo dos direitos desses povos no Brasil.
Os arts. 231 e 232, respectivamente, “reconhecem aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicGes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam” e que “suas comunidades e organizacdes sdo partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses” rompendo definitivamente

com o paradigma integracionista e a instituicdo da tutela (SECAD/ME, 2007).

Essas definicbes devem-se também a adequacdo do Estado brasileiro a um
panorama mundial em que muitos Estados Nacionais, diante da luta por direitos humanos
e sociais, afirmam, por meio de novos ordenamentos constitucionais e legais, a
possibilidade dos povos indigenas manterem suas identidades e praticas socioculturais.
Nessa perspectiva, as definicdes da Constituicdo Brasileira de 1988 representam o0 marco
mais importante na legislacdo referente a questbes indigenas, pois possibilitam a
reformulacdo de todos os parametros legais e conceituais que presidem o relacionamento

do Estado brasileiro com esses povos.
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Dentre os encaminhamentos importantes efetivados ap6s a Constituicdo de 1988,
estd o Decreto Presidencial n® 26/1991, que define o Ministério da Educacdo como o
responsavel pela proposicdo da politica de educacdo escolar indigena, passando 0s
Estados e Municipios a ser responsaveis por suas execuc¢des sob orientacdo do MEC.
Além desse decreto, outros documentos legais representativos sdo gerados no plano
educacional. Destacam-se, no ambito federal, a Lei n°® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, o Plano Nacional de Educacdo — Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2001, o Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, regulamentadas pela
Resolucdo n° 03/CNE/99 (Brasil, 1996).

No ambito dos Estados ha, no periodo pds-Constituicdo Federal de 1988, a
promulgacdo de novas Constituicbes e definicdo de legislacGes especificas para a
educacao escolar indigena, com o intuito de se adequarem 0s principios nacionais as
particularidades locais. Embora ainda néo se tenha alcancado a plena efetivacédo das leis
na forma como foram pensadas e definidas, ndo se pode negar o avanco desencadeado
pelas definicdes presentes na Constituicdo Federal de 1988 e nos documentos decorrentes
(SECAD/ME, 2007).

FORMACAO DO PROFESSOR INDIGENA

Para atender a especificidade da escolarizacdo indigena, torna-se necessario a
oferta de capacitacdo ao professor indigena, bem como condicGes de formacao inicial e
continuada a fim de valorizar as diferentes identidades dos povos indigenas e efetivar o
ensino intercultural e bilingue, fortalecendo assim, o que a lei propde.

Por isso, para que a escola se torne um ambiente de constru¢do proporcionando
transformacéo, é necessario que se concretize uma formacao diferenciada, pois, ndo ha
educacéo escolar sem professores - e sem alunos -, qualquer discusséo sobre este tema
implica o aprofundamento de a¢des de formacdo continuada de professores qualificados
para a complexidade da tarefa, e também de capacitacdo dos demais recursos humanos

institucionais envolvidos nessas agoes.
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N&o é diferente com a educacdo escolar indigena, considerada em relacdo as
demais modalidades de ensino (educag&o infantil, educacéo de jovens e adultos etc. por
suas similitudes, mas, sobretudo, por suas especificidades. Ela s6 faz sentido se puder ser
concretizada através de investimentos macicos na formacao de recursos humanos (Brasil,
1998).

Com isso, compreende-se que muito antes de ser implementada em lei o direito a
formacéo, os professores que na maioria das vezes ndo tiveram qualquer tipo de formacéao
especifica, buscam capacitagdes a fim de possibilitar subsidios tedricos que melhor

possam orientar sua pratica.

Isso € resultado das percepcBes de fazer de suas escolas diante dos processos de
ensino e aprendizagem, meios de possibilidades para a expressao e valorizacdo das suas
diversidades, pluralidades e de suas diversas culturas, tomando como base, as relacGes
com o meio em vivem com a realidade em que atuam. Desse modo, A formacao de indios
como professores das escolas localizadas em terras indigenas €, hoje, um dos principais
desafios e prioridades para a consolidacdo de uma Educacgdo Escolar Indigena pautada
pelos principios da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade
(Grupioni, 2006).

Para que haja concretizacdo da educacdo escolar diferenciada, deve ser efetivado
inicialmente programas de formacéo aos professores indigenas, formacdes profissionais,
objetivadas, na valorizacdo da autonomia. Para que, 0S mesmos, possam, por meio de
suas atuacdes nos espacos escolares, contribuir de forma significativa os principios

educacionais ao qual é direcionado o papel da escola na aldeia.

Por isso, deve-se pensar na formacao do professor indigena, em consonancia com
a perspectiva intercultural e enfoques especificos das organizagdes sociais indigenas.
Com essa demanda articulada de forma préatica e precisa, cria-se a¢cdes para novo um novo

fazer pedagdgico na educacdo escolar indigena.

Com essas objetivacOes, 0s povos primeiros poderdo aprender por meio dos seus
saberes proprios, em complemento as diversas abordagens pedagogicas para 0 ensino,
assim essa nova forma de aprender, os indios, desenvolverdo suas criticidades frente as
alienacdes sociais e terdo uma participacdo mais presente, na producao de seus materiais
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didaticos, curriculo e meios proprios de construir educacao, conforme aponta 0 RCNEI,
pois, esse esforco de projetar uma nova educagdo escolar indigena so serd realmente
concretizado com a participagdo direta dos principais interessados 0s povos indigenas,
através de suas comunidades educativas.

Essa participagdo efetiva, em todos os momentos do processo, ndo deve ser um
detalhe técnico ou formal, mas, sim, a garantia de sua realizagdo. A participacdo da
comunidade no processo pedagdgico da escola, fundamentalmente na definicdo dos
objetivos, dos contetdos curriculares e no exercicio das praticas metodoldgicas, assume
papel necessario para a efetividade de uma educacdo especifica e diferenciada (Brasil,
1998).

Dessa forma, a participacdo dos povos indigenas na construcdo de materiais
diferenciados, efetivando uma educacdo intercultural voltada a sua realidade sem
desconsiderar o0s conhecimentos ocidentais, ir4 possibilitar aquisicdo de novos
conhecimentos aos envolvidos no processo de escolarizacéo, fortalecendo a cultura e sua

identidade, o que deve ser feito de acordo com a realidade de cada cultura indigena.

Frente a essas questdes, o professor deve atrelar-se a obrigacdo de interesses
relacionados a sua propria realidade e contextos dos saberes que serdo norteados nas
escolas. Com os saberes e vivéncias da comunidade local relacionadas com as didaticas
ja propostas e fomentadas na RCNEI, o professor equipar-se-4 de dominio das tematicas

interculturais para a promocéo significativa no espaco escolar.

Diante disso, de acordo com o Referencial para Formacdo de Professores
Indigenas, cabe reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente a comunidade/povo
indigena em que funciona a escola; Ser apoiado e indicado pela comunidade por meio de
suas formas de representacdo politica; Estar sensivel as expectativas e as demandas da
comunidade relativas a educacdo escolar de seus membros; Saber dialogar com as

liderangas de sua comunidade, com pais e alunos.

Desenvolver e aprimorar 0s processos educacionais e culturais dos quais é um dos
responsaveis, agindo como mediador e articulador das informacGes entre seu povo, a

escola e a sociedade envolvente; relacionar a proposta pedagdgica da escola a proposta
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politica mais ampla de sua comunidade relativa ao seu presente e futuro; Praticar no seu

cotidiano a coeréncia entre a expressdo verbal e a pratica (Brasil, 2002a).

Com isso, é importante frisar que o professor atuante na escolarizacdo indigena
deve ser da mesma etnia da comunidade trabalhada, pois além de conhecer a realidade,
podera da melhor forma articular os conhecimentos numa perspectiva intercultural e
assim contribuira significativamente para um ensino que atenda as peculiaridades do seu

contexto.

Entretanto, apesar de haver legislacbes pertinentes sobre a importancia da
formacdo especifica, a realidade é diferente pois a inser¢do de indigenas em cursos de
ensino superior ainda é considerada timida, pois existe ainda esteredtipos e pré-conceitos
que circulam tanto na sociedade como nas instituicdes de ensino que de alguma forma

provocam a ndo aceitacdo do indigena na universidade, o que precisa ser rompido.

Ao receber estudantes indigenas, as universidades precisam trabalhar pela
permanéncia e defesa dos direitos dos mesmos frente as reagdes conservadoras internas e
externas aos campi e reconhecer que essa presenca pressupde revisdes epistemoldgicas
profundas. Apoiar a formacdo de intelectuais indigenas significa rever a génese do
conhecimento no formato ocidental incorporado pela academia brasileira e permitir

discutir seus paradigmas.

Ainda que todos os estudantes aportem as universidades experiéncias a partir de
sua trajetdria pessoal e intelectual, uma politica que demanda a participacdo de indigenas
como produtores de sentidos deve estar aberta o suficiente para se confrontar com as
préprias contradi¢fes do conhecimento que produz, como produz, para quem produz e
como € apropriado o saber que cria e sistematiza (Laz&ro; Montechiare, 2016)

Nesse sentido, para que o indigena possa ter formacao especifica para lecionar na
aldeia é necessario que se possibilite de forma construtiva essa inclusdo tanto nos cursos
de formacdo ofertadas pelas universidades, onde haja o fortalecimento de politicas
publicas que implementam o ingresso quanto a permanéncia do mesmo, além de estados
e municipio possam ofertar em parcerias com as universidades publicas cursos de
formacéo inicial e continuada que melhor possa preparar este profissional, contribuindo
assim para um ensino de qualidade.
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Por isso o papel do professor indigena, toma grande relevancia frente a esses
pressupostos, pois, 0 mesmo também vive no confronto de resisténcia, isso também €
resultado do contexto histérico passado, ja que os indios ainda vivem diante do reflexo
da opressdo para a subordinacdo, porém resistindo.

Nesse confronto de comunicagéo, valorizagdo e reconhecimento, o professor
também tem que se libertar de suas proprias ideologias, para poder, propiciar a condugéo,
mediacdo e inovagdo do ensino escolar, 0 que ¢ desafiador “ja que iniumeras tensdes
podem surgir: conflito e “choque de liderangas”, substituigdo do saber tradicional; escrita

no lugar da oralidade; o prestigio transformando-se em poder” (Gomes; Silva, 2002).

Por fim, é fundamental que o professor tenha consolidada, seu reconhecimento
préprio como integrante de uma sociedade indigena para que 0 mesmo, tenha consenso
para a interculturalidade. Pois, a partir dessa identificacdo com a causa, esse profissional
da educacdo, terd condigdes criticas para promover reflexdes, na perspectiva da
ressignificagdo do contexto escolar, dessa forma, a identidade € uma construcéo que se

narra.

Estabelecem-se acontecimentos fundadores, quase sempre relacionados a
apropriacdo de um territério por um povo ou a independéncia obtida através do
enfrentamento dos estrangeiros. Vao se somando facanhas em que 0s habitantes se
defendem, ordenam seus conflitos e estabelecem os modos legitimos de convivéncia, a

fim de se diferenciarem dos outros (Canclini, 1999)

Desse modo, o reconhecimento afirmativo de suas diferencia¢es frente a um
povo ou cultura, é acentuada com suas proprias interconexdes coletiva e individual com
0 meio, onde se define o pertencimento ou reconhecimento como sujeito proprio de um
grupo.

Nessa Otica, para que ocorra um processo de reconhecimento concreto para a
valorizacdo da identidade indigena, € necessario que o professor se aproprie de atitudes
que envolva a promogdo das particularidades étnico-culturais, que além de
comprometimento possa promover a contribui¢do significativa para com a educagéo

escolar indigena (Canclini, 1999).
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CONCLUSAO

Conforme se pode perceber, as dificuldades que os professores participantes
vivenciam em relacdo a diversos aspectos da educacdo e da realidade indigena séo vistas
como desafios para os quais esses docentes criam estratégias a fim de minimiza-las. Esse
é um resultado relevante, haja vista que todos os professores, ao relatarem dificuldades e
desafios frente ao trabalho que realizam nas escolas indigenas, apontam a utilizacdo de

estratégias que viabilizem solucdes.

Uma forma de enfrentar os desafios referentes a aprendizagem dos alunos, por
exemplo, foi desenvolver atividades que os envolvessem com a disciplina e com a escola
como um todo. Chama a atencdo, inclusive, a estratégia que alguns dos professores
criaram de aproximacdo dos contetdos com a realidade, o cotidiano dos alunos na
comunidade em que vivem, o que denota sensibilidade desses docentes diante da

importancia de um ensino intercultural.

Os depoimentos apresentados nas falas dos participantes sugerem que esses
professores entendem que “[...] a escola indigena deve ser pensada a partir das concepcdes
indigenas do mundo, do homem e das formas de organizagédo social, politica, cultural

econdmica e religiosa desses povos”

Para finalizar vale destacar, como ponto relevante desta pesquisa sobre
professores indigenas que trabalham em escolas indigenas, que, a0 mesmo tempo em que
enfrentam os desafios do trabalho que desenvolvem, quais sejam os do aprendizado, o da
lingua, o da cultura local e escolar, o da falta de material apropriado e suficiente, dentre
0S mais recorrentes, os professores participantes demonstraram, com aparente otimismo,
empreender esforgos no sentido de utilizarem estratégias de enfrentamento, como o
emprego de metodologias diferenciadas, a providéncia e confec¢do de materiais didaticos
e pedagdgicos, além de formas diversas que viabilizem a interculturalidade entre os
conhecimentos tradicionais dos alunos indigenas e os conhecimentos do professor
indigena. Entende-se que os dois “lados” (professores e alunos) podem aprender e ensinar

nesse processo de interacao cultural.
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